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(Tradugio: Marcello Bulgarelli)

| A obra de Umberto Eco Seis passeios pelos bosques da ficgio relata, em seu
primeiro capitulo, a seguinte anedota: depois da publicagdo de O péndu-
lo de Foucault, um amigo de infincia, que Eco ndo via hd muito tempo,
escreveu-lhe para reclamar do fato de ele ter utilizado no romance a patética
histéria de seu tio e de sua tia. Tendo se identificado de tal modo a histdria,
esse amigo acreditou reconhecer ali acontecimentos ocorridos em sua pro-

i pria familia. Ora, as personagens descritas por Eco foram criadas a partir de

| uma histéria de sua prépria infincia, concernente a um de seus tios e a uma
de suas tias que realmente existiram.

E Umberto Eco comenta:

O que aconteceu ao meu amigo? Ele procurou no bosque' aquilo que
se encontrava em sua meméria pessoal. Se passeio pelo bosque, estou
autorizado a utilizar cada experiéncia, cada descoberta para tirar en-
sinamentos sobre a vida, sobre o passado, sobre o futuro. Mas, como
o bosque foi construido para todo mundo, eu nio devo procurar, af,
fatos e sentimentos que digam respeito apenas a mim. Ao contrério,
tal como escrevi em duas obras recentes, Os limites da interpretagio e
Interpretagio e mperinterpretzzgzio, ndo interpreto um texto, mas o utili-
z0. Nio ¢ proibido utilizar-se de um texto para sonhar de olhos abertos

_ nés todos o fazemos de tempos em tempos. Mas sonhar de olhos

I Metafora do texto narrativo.
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abertos nio ¢ uma atividade pblica. Isso nos leva a caminhar pelo

bosque narrativo como se este fosse nosso jardim privado...

Eco distingue utilizar/interpretar :

O leitor empirico ¢ todo mundo, nés todos, vocé e eu quando lemos
um texto. Pode-se ler de mil maneiras, lei alguma imp6e uma maneira
de se ler e, frequentemente, utiliza-se o texto como recepticulo de suas

préprias paixoes, que provém do exterior do texto ou do que o texto
suscita fortuitamente nele.*

Essa oposicio estava ja presente em Lector in fabula (1985, p. 73), onde
o semioticista distinguia “a wutilizacdo livre de um texto concebido como
estimulo da imaginagio e a interpretagio de um texto aberto”. Presente tam-
bém em Os limites da interpretagio,? onde a dicotomia é explicitada pela
oposicio intentio operis/ intentio lectoris.

Eu gostaria de voltar a essa oposicao, aprofundar, questionar, interro-
gar sua legitimidade, perceber suas ocorréncias em sala de aula.

Seguindo o discurso de Umberto Eco, 4 luz de diversos exemplos que
ele propée nas trés obras mencionadas, ¢ ficil evidenciar as trés oposigoes a

seguir como constitutivas da distingdo entre utilizar e interpretar.

1. Essa distingdo repousa sobre uma oposi¢do no uso que é feito da
obra: utilizar refere-se  esfera privada e & pesquisa de uma significagio para
si; interpretar é uma atividade da esfera social e implica a busca de uma
significagio sendo universal 20 menos consensual na comunidade cultural
onde foi produzida a obra.

2. Porém, correlativamente, e mais profundamente, o que se distingue
nessa oposi¢io ¢ a fonte do saber e sua extensio:

— Utilizar repousa sobre a experiéncia que o leitor tem do mundo;
interpretar convoca algumas vezes sobretudo um saber sobre a literatura.

2 E . . ‘ . . S
co, U. Six promenades dans les bois du roman et d'ailleurs. Paris: Editions Grasset, 1996,

p. 16-17.
3 Eco, U. Paris: Editions Grasset, 1990, p- 39 € 40.
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_ Utilizar remete a uma experiéncia limitada ao universo pessoal do-
minado por crengas; interpretar supoe uma experiéncia rica e diversa (uma
vasta enciclopédia, uma ampla biblioteca interior).

3. O que estd igualmente em jogo € a natureza da atividade intelectual:
utilizar é “sonhar com olhos abertos’; interpretar supoe uma ab'ordagem
heurfstica fundada sobre inferéncias; a interpretaco liga-se a0 modo de
pensar racional. Essa oposicao se declina da seguinte maneira:

_ Atividade de pensar caracterizada pela liberdade (liberagao do ima-
gindrio e projecao de pulsdes) versus atividade de pensar constrita (tendo
em conta um certo nimero de parimetros: subjetividade controlada).

— Concernente 2 relacio com o texto: com a utilizagdo, o texto é do-
minado ou pré-texto; com a interpretagio, ¢ o equilibrio entre “direitos do

texto” e “direito do leitor” que é buscado.

Fssa andlise suscita um certo ntimero de questdes: as duas ativida-
des sio incompativeis? Uma alquimia seria possivel? Seria desejdvel? Sob

quais condigdes?
Estado dos lugares

Consideremos a realidade da escola e a aprendizagem da interpretagao.

Na escola priméria, os documentos oficiais para o ciclo 3 [dltimo ano
do ensino fundamental I, criangas com dez, onze anos] apresentam a in-
terpretagio como a segunda fase da atividade de leitura ligada 4 dimensao
social da leitura em classe, pois ela se afirma no confronto com o outro,
dentro do conflito sociocognitivo.

No ensino fundamental II, o termo interpretagao nao aparece nos tex-
tos oficiais.  sobretudo questdo de “desenvolver a capacidade de ler” e de
“suscitar o gosto pela leitura”.

No ensino médio, a interpretagio ¢ apresentada como a fase de conclu-
sio da leitura analitica, fase que sucede a observagao metédica dos elemen-
tos constitutivos do texto. Essa atividade envolve conhecimentos comple-
xos. Ela ¢, de fato, uma metaleitura e requer a postura critica e distanciada,

caracteristica de uma leitura letrada.

i i
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No que concerne as praticas de leitura, e particularmente aos compor-
tamentos dos alunos, observa-se uma paradoxal inversio de valores ao lon-
go da escolaridade. Enquanto se ensina os mais jovens a se autodescentrar
e desconfiar de sua subjetividade, pede-se hoje aos alunos do ensino médio
que se envolvam intelectualmente e afetivamente nas obras que leem, até
mesmo as utilizem em seus didrios de leitura.

Essa constatacio se verifica na observagao das interages orais produ-
zidas nas aulas do ciclo 3 e na andlise de comentirios literdrios e dos didrios
escritos pelos colegiais.

Detenhamo-nos por um momento nesta coleta de dados:

Os programas da escola primdria incluem a leitura de contos “adap-
tados”, entre os quais o dlbum Mina je taime de Parricia Joiret, ilustragoes
de Xavier Bruyere.

No ensino médio, os documentos analisados foram os comentarios
literdrios do sonho de Emma, em Madame Bovary, e os didrios de leitura
versando sobre Balzac e a costureirinba chinesa, de Dai Sijie.

No ciclo 3, a leitura do 4dlbum provoca nos alunos um sentimento
“de inquietante estranhamento™ ao qual eles reagem por meio de propo-
sicoes semAnticas que revelam sua recusa de compreender o inaceitivel e
seus esforgos para construir uma narrativa ¢ um resultado conforme a suas
expectativas. Os jovens leitores que ndo reconheceram a reescrita do conto
de Perrault em Mina je taime tentam fazer coincidir essa histéria com seu
horizonte de expectativa e confirmé-lo. Eles utilizam o texto para nele en-

contrar um prazer onde ndo exista a incerteza intelectual® e projetam nele
os clichés de seus universos pessoais. Assim, para esses alunos, a impossivel
identificagdo da avé i loba se acompanha de hipéteses conformes as suas ex-
pectativas: “Pode ser que a vové tenha se disfarcado em lobo (ou ainda: eu

acredito que era carnaval e a avé se disfargou em loba); eles superestimaram

4 FREUD, S. Linquiétante étrangeté et autyes essais. Paris: Editions Gallimard, 1985, p. 216.
5 PASTEL, Lécole des loisirs, 1991.
6 Ver a tese de PINTADO, C. Les Contes de Perrault & ['éprenve du détournement dans la li-

térature de jeunesse de 1970 & nos jours. De la production & la réception, Université Rennes

2, 2006, tomo 2, p. 408, 409, € seguintes.
-
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2 loba e a chamam de vové porque ela é velha; quando eles dizem loba, é
apenas uma imagem, mas, em verdade, é a avd”.

Nessas classes do ciclo 3, todos os esforgos dos professores consistem em
ensinar 20s alunos a aceitar o universo construido pela ficgdo através de seu
sistema axiolégico préprio, a observar os indicios que permitirdo, em uma
segunda leitura, “ressemiotizar o texto”, alcancar um enredo inédito e uma
nova visio de mundo. Dito de outra forma, ¢ preciso que 0s jovens leitores
ultrapassem suas reagoes espontaneas nas quais se revela sua utiliza¢io do
texto — seu habito de sonhar com o mundo ficcional — para acessar outras
possibilidades interpretativas. O objetivo ¢ levd-los a mudar o regime de leitu-
ra “abandonando aquele que vai direto s articulagoes da histéria” para entrar
no “refolho da significagio™ e, no que diz respeito aos contos “adaptados”,
“cor acesso a0 laboratério da narrativa e 2 cumplicidade, & conivéncia que sdo
proprias da leitura literdria” * E preciso, portanto, canalizar a subjetividade.

No ensino médio, a relagio com o texto que aparece no exercicio co-
dificado do comentdrio é totalmente diversa: frequentemente, a subjetivi-
dade do leitor ¢ deixada de lado em beneficio da observagio do jogo das
formas, ¢ esse fendmeno é ampliado pelos desvios tecnicistas tantas vezes
denunciados, mas sempre em execugao nas tarefas. O sonho de Emma d4
assim lugar a uma sucessio de relatos impessoais sobre o universo cria-
do pela heroina. Quando ndo estd totalmente apagada, a subjetividade do
leitor aflora, &s vezes, prudente, discreta, na modalizagio: “Ele (o mundo
sonhado de Emma) parece muito regular, muito idealizado”, ou é vislum-
brada sob alguns comentérios: “Ele (o autor) se utiliza de comparagoes para
que sintamos que existe uma certa sensualidade nas relagoes entre Emma e
Rodolfo. De fato, ‘s roupas’ introduz a nogao do tocar € 0 ‘quente’ reforga
igualmente essa ideia’. A presenca do aluno é perceptivel apesar do inde-
finido dessas observagdes sensoriais. Mas essa fuga de neutralidade ndo ¢é
nada frequente no ritual do exercicio. Nao h4 utilizacio do texto aqui, mas
um inicio de interpretacio quando o aluno sai de sua rotina descritiva para

concluir: “pudemos ver que o universo imagindrio onde Emma e Rodolfo

7 BARTHES, R. Le plaisir du texte. Paris: Seuil, 1972, p. 22 € 23.

§  pinrapo, C. Tese citada, p. 424.
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sio os herdis é muito idealizado, mas se esse universo ¢ assim, é porque a
realidade de suas vidas é sem ddvida muito morna e tediosa”. Explicagio
psicologizante, ndo sem fundamento, alids.

Instalou-se o hdbito de uma postura que transforma o comentirio em
uma “decodificacio racionalizante mais ou menos complicada” (Picard, 1986,
p- 96), ou em uma “pequena técnica pedagégica [...] empedernida”.? E antes
de tudo a exclusio do sujeito leitor que ¢ sublinhada nessas criticas e o fato de
que, segundo os termos de Christian Baudelot e sua equipe, a leitura literdria
representa para a maioria dos alunos “uma prética sem crenga”."

Essas constatagdes convergentes explicam o retorno do péndulo ao
qual se assiste hoje com a reabilitagdo das leituras subjetivas. A leitura cursi-
va oferece ao leitor um espago de liberdade: ¢ a fungio dos didrios de leitura
que se multiplicaram nesses ltimos anos.

E. emblemético o exemplo dos didrios de leitura realizados a partir de
Balzac e a costureivinha chinesa em uma sala de 22 série do ensino médio em
2006. Convidados a realizar, a partir dessa obra, livres associagées, os alunos
investiram no texto e o colocaram no 4mago de suas existéncias, evocando
aqui uma lembranca pessoal, 14 uma leitura que ecoa, uma pequena histé-
ria... Eles foram incitados a utilizar o texto, a fazé-lo brilhar em todas as
suas ressonancias.

19/03 Quando o narrador toca violino pela primeira vez e diz que as
frases do trecho lhe vém pouco a pouco, isso me faz pensar em quando
eu toco um trecho que eu ndo tocava hd tempos, que eu pensava ter
esquecido, mas que volta rapidamente. [...]

A passagem onde o narrador vé uma formiga em uma mina de carvao
me faz pensar que ele vé seu préprio reflexo.

O momento em que Binoclard trabalha na terra e traz barro até os
joelhos me faz pensar em um ano, durante as férias, quando faziamos
um passeio pela montanha e que acabei atolando até os joelhos, que-

rendo cortar caminho!
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A passagem quando Luo conta que 0s Guardas Vermelhos queimaram
os livros de sua tia me faz pensar em um filme, Farenbeit 451, que eu

vi dois anos atrds e onde os bombeiros tinham ordem de queimar

todos os livros.

21/03 O velho moleiro me faz pensar nas personagens do Renascimento. [....]
25/03 O final do livro é magnifico, a costureirinha me faz pensar em
uma borboleta que sai de seu casulo, seco, bater suas asas em diregio

a terras distantes. ..

Esses extratos do didrio de Adeline mostram que as relacoes se fa-
sem tanto com a vida do aluno (violino, caminhada) quanto com os ele-
mentos de sua cultura pessoal (filme, referéncia — pictérica? literdria? —ao
Renascimento). Ademais, certas imagens carecem de interpretagio (a for-
miga, imagem da condicdo humana, o voo da borboleta, metéfora de um

desempenho e de uma liberagio).

Defesa da utilizagao do texto

Nio se trata aqui de provocagao, nem de Jaxismo, mas de dar sentido a

atividade de leitura mediante uma diddtica da implicagao.

Criticas e grandes leitores

Como escreveu Pierre Bayard, os argumentos pretensamente objetivos
levantados para justificar o interesse por uma obra “ém sobretudo uma
funcio de mecanismo de defesa para dissimular que nds somos, antes de
tudo, sensiveis [...] a0 que nos concerne”."

Certos criticos concordam hoje que ¢ importante relacionar a obra
lida com o que estd “fora da literatura”, elementos de nosso vivido ou de
nossa experiéncia de mundo. Assim, Jean Bellemin-Noel questiona “a ne-
cessidade, que sempre apareceu como uma evidéncia, de conceder um szatus
privilegiado a0 referencial literdrio. Por que, apesar de tudo, parece-nos na-
cural tratar o universo cultural dos textos diferente dos objetos de mundo

9 COMPAGNON, A. Le démon de la théorie. Paris: Seuil, 1998, p. 11.

10 BaUDELOT, C. ez alii. Et pourtant ils lisent. . Paris: Seuil, 1999, p. 199. I BAYARD, P. Qui a tué Roger Ackroyd: Paris: Les Editions de Minuit, 1988, p. 112.
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referentes a nossa experiéncia ordindria (quer dizer, aquela que nio foi me-
diada pela literatura)?”

E o0 que nos ensina o exemplo dos grandes leitores. A observagio de
seus modos de ler mostra que eles ndo hesitam em se utilizar do texto,
em adaptd-lo para pensar o mundo, dando as suas vidas um acréscimo
de existéncia. Dessa forma, em seu Didrio de um leitor, Alberto Manguel
relaciona as obras que ele releu aos acontecimentos do mundo e de
seu cotidiano. Em Calgary, em novembro de 2002, enquanto relia A4s
afinidades eletivas, de Goethe, ele comenta o jornal local que anuncia a
intengio do governo provincial “de fazer todo tipo de cortes nos progra-
mas sociais”. Depois de haver evocado a amplitude da injustica social,
ele se interroga: “O que eu fiz em favor das pessoas? Tenho a impressio
de me parecer com Mittler, a quinta personagem de As afinidades eleti-
vas [...]”."% Esse exemplo contemporineo onde leitura e meditagio di-
gressiva se interpenetram evoca um prestigioso predecessor, Montaigne,
cuja leitura alimentava constantemente o pensamento, e vice-versa.

E por meio dessa atividade constante de relacionar-se (com o mundo,
consigo mesmo, com outras obras) que a leitura tem sentido. Assim, é de
se perguntar sobre a compartimentagio de que ela é objeto dentro da es-
fera escolar. Salvo as relagoes de intertextualidade, a leitura escolar, em seu
formato canénico, nio autoriza ligagdes com aquilo que se situa fora do
literdrio: o universo do leitor. Essa exclusio paradoxal explica a aspereza e

o formalismo do exercicio e o fato de que intimeros alunos dele se afastam.

Existem diferentes maneiras de utilizar o texto

Gostaria aqui de retomar a hierarquia posta como natural entre as duas
abordagens intelectuais — interpretar e utilizar — e reabilitar a segunda. A
oposicio tradicionalmente estabelecida entre as duas atividades nio coinci-

de com os pressupostos em que se busca encerrd-la:

12 BELLEMIN-NOEL, J. Plaisirs de vampires. Paris: Presses Universitaires de France, 2000, p. 13.

13 MANGUEL, A. Journal d’un lecteur. Arles: Actes Sudes, 2004, p. 128 € 129.

*
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_ de um lado, o interesse pelos dados factuais; de outro, a procura
do simbdlico;
_ de um lado, uma atividade inconsciente, involuntdria; de outro, uma

abordagem consciente, baseada na reflexdo.

A utilizaco do texto pode ser outra que 0 fruto de uma inexperién-
cia: as aproximagdes efetuadas pelo leitor podem ser conscientes ¢ rer.neter,
como em Alberto Manguel, a uma vontade de interagir leituras e vida, o
simbélico e o real. Trata-se entdo ndo de um fracasso, nem de uma incom-
peténcia, mas de ver a obra em uma cultura ativa nio sé no seio da literatu-
ra, mas na relacio literatura/realidade.

Além disso, o proprio Umberto Eco, em Lector in fabula, reconhece
que a utilizagdo funda “a possibilidade daquilo que Barthes chama texto de
prazer’ e evoca a possibilidade de “uma estética da utilizagio livre, aberrax?te,
desejosa de textos”, situando a utilizacio no campo do jogo liter'éri(?. ASS%m,
lembra que “Borges sugeria ler a Odisseia como se ela fosse posterior E,n.ezdf,
ou A Imitagio de Jesus Cristo, como se ela tivesse sido escrita por Cehne,.
E comenta: “Proposigdes espléndidas, excitantes e perfeitamente reali'za—
veis. Tio criativas quanto outras, uma Vez que um novo texto ¢ produzido

(Dom Quixote de Pierre Ménard, por exemplo, é muito diferente daquele de

» 14
Cervantes, a0 qual, entretanto, corresponde palavra por palavra)”.

Sobre a copresenga das duas atividades

Umberto Eco reconhece que hd mil maneiras de se ler um texto e, como
se expressa enquanto semioticista e ndo como pedagogo, nao acredirta que
ds duas operagoes — utilizar e interpretar — possam ser excludentes.” Mas,
no capitulo XI de Se um viajante em uma noite de inverno, Italo. Calvino,
a0 apresentar o encontro de sete leitores que expbem sua maneira de le.r,
sublinha a irredutfvel singularidade da leitura que se estabelece entre os dois

14 Eco, U. Lector in fabula ou la coopération intérpretative dans les textes. Paris: Editions
S0
Grasset-Fasquelle, 1994, p. 73

15 Mais exatamente, ele considera que a utilizacio possa ser uma estrategia da interpreta-

cdo, hierarquizando, assim, as duas operagoes.
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polos: utilizar e interpretar. Atividade fragmentada para um, cujo espirito
divaga ao fim de algumas linhas para saltar sobre uma ideia, um sentimento
ou uma imagem; para outro, é compardvel & procura perseverante do garim-
peiro. Essas duas formas de leitura contrastam: uma leve, saltitante, aérea
utiliza o texto; outra atenta explora as profundezas do texto e o interpreta
infinitamente. Uma vé o sentido imediato, outra como segredo escondido
entre os signos. Entre esses extremos figuram outras préticas de leitura: leitura
hermenéutica, aprofundada e fecunda; leitura segmentada; leitura atenta ao
incipit ou ao desenvolvimento, leituras livres e sem rumo, a exemplo daquela
que Michel de Certeau descreve em A invengdo do cotidiano. Se ouvirmos os
leitores de Italo Calvino, compreenderemos que se pode utilizar e interpretar
o texto, segundo uma combinagio estritamente pessoal. Se a utilizagio, indi-
ce de apropriagio, estd fora de propésito em relagio ao estudo de um texto,

ela é, de fato, discurso sobre si e nio erro de leitura.

Da frdgil fronteira entre as duas nogées

Nao somente as duas abordagens nio sio excludentes, como suas fron-
teiras sdo, as vezes, ténues também.

Tomemos o exemplo da fibula de La Fontaine O lobo ¢ o cdo, inspirada
na fébula de Fedro, de mesmo titulo, um claro elogio da liberdade. Mas
essa fabula se caracteriza pela auséncia da moral constitutiva do género e
isso pode conter outros valores, como faz Rousseau em Emilio, quando
evoca as ldgrimas de uma menina a quem se dava o cdo como modelo e que
declarava querer ser o lobo. A alternativa entre um pescogo preso a uma
coleira e uma vida erritica e de fome foi compreendida, pelos leitores do
século XVIII, como conformismo, simbolo de sabedoria e de exemplo. O
texto diddtico ¢ interpretado a partir de valores de uma época ou utilizado
para fins ideolégicos? Sua vocagio é um efeito sobre a praxis e podemos nos
perguntar sobre as injungdes do texto (interpretagio) e sobre a axiologia
do leitor (utilizagdo) na escolha de vida significada pela fibula. Em linhas
gerais, os textos diddticos inserem-se em uma concepgio transitiva da lite-

ratura, marcando, nela mesma, a utilizagio como valor positivo.
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A fronteira entre utilizar e interpretar é igualmente impossivel de
ser deduzida em certos lugares do texto. Dessa forma, os caminhos aber-
tos autorizam o leitor a interpretar o texto com uma relativa liberdade
assim como a sonhar. A imaginagio desempenha, em ambas as situa-

¢oes, uma fungio primordial.
Perspectiva didética: qual legitimidade em sala de aula?

Aprender a interpretar implica o abandono de comportamentos espon-
cincos fundados na utilizacio do texto por um leitor singular. Até que ponto,

em sala de aula, interpretar e utilizar podem coexistir € com qual legitimidade?

Legitimidade cientifica

No que concerne 2 legitimidade cientifica, além dos argumentos jd
mencionados, ainda se pode mencionar a pluralidade dos niveis que uma
obra esconde, pluralidade “prépria a satisfazer uma variedade de lei‘tores” e
que Antoine Compagnon apresenta como uma capacidade da obra “de pro-
porcionar uma experiéncia”® (Compagnon,1998, p. 272 ¢ 296). Escusa‘do
dizer que se se admitem niveis de interpretacdo (a partir de simples m—/
feréncias até a questdo inteligente a que responde o texto), essa escala ¢
igualmente presente na maneira de utilizar o texto e a experiéncia da leitura

é tdo ligada 4 interpretagdo quanto 3 utilizagdo.

Socializagio das leituras e
legitimidade ética e pedagogica

Além dos documentos oficiais, a questdo da legitimidade da uti-
lizagio do texto em sala de aula se coloca em termos de formagio do
leitor no espago social. .

Se for indispensdvel instalar referéncias nas mentes a fim de que os jovens
alunos do fundamental I e do fundamental II distingam inserpretar ¢ utilizar e

16 COMPAGNON, A. Op. cit., p. 272 € 296.
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estejam conscientes das regras em vigor na escola e fora dela, parece ndo menos
indispensdvel hoje fomentar entre os alunos uma abordagem senstvel dos tex-
tos, mesmo que seja da ordem da utilizagao. Opor-se-4 que este nao é o objetivo
da escola, encorajar o que alguns consideram uma conduta retrégrada e que,
além disso, essa abordagem preocupa-se com o intimo dos alunos, nio interes-
sando a coletividade. Mas o desafio ¢ fazer viver uma experiéncia de leitura, sem
a qual a atividade, puramente cerebral, ndo faria sentido algum aos alunos. O
uso da leitura cursiva em sala de aula responde a essa necessidade.

Como resultado, em sala de aula, podem coexistir essas duas abordagens
em diferentes atividades; ou se sucederem ao longo de uma mesma atividade. E
a partir das leituras subjetivas que se pode negociar significados compartilhados.

A interpretacio visa, em verdade, a um consenso sobre um significado.
Por sua vez, a utilizagdo remete a uma experiéncia pessoal, que pode ser
igualmente compartilhada. No espago intersubjetivo da sala de aula, a ex-
periéncia do outro me interessa, pois eu me parego com ele; ela me fornece,
em sua singularidade, um exemplo de experiéncia humana. A experiéncia
conjunta da interpretagio do texto e de sua utilizagdo por um leitor p6e em
tensdo duas formas de se relacionar com o texto e com o outro e confere
intensidade e sentido & atividade leitora.

Porém, o esperado ganho de bom senso nao depende apenas das
modalidades de leitura; é preciso também interrogar-se sobre o papel

dos saberes na leitura.
O papel regulador dos saberes

Em que medida os saberes genéricos e histéricos podem ter um papel
regulador para que a obra literdria seja, por sua vez, significativa para o
individuo e para a comunidade?

O conhecimento dos géneros adquiridos desde a escola primdria per-
mite regular as expectativas e inscrever a obra em uma série; remete ao
poético e & matriz de c6digos e de convencoes recuperdveis pela leitura.

Compartilhado pelos alunos, o reconhecimento de um género deter-

mina nio sé um protocolo de leitura, mas também expectativas precisas
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capazes de guiar os alunos em diregdo 4 interpretagio e de motivar seu jul-
gamento estético. Esse conhecimento impulsiona um movimento do pen-
sar que relaciona o singular ao geral, que vai da realidade concreta de um
texto & concepgdo — abstrata — de uma forma.

Ao contririo, a histéria literdria, ao trazer as obras para o campo social,
que as determina e lhes d4 sentido, executa o movimento inverso, estabele-
cendo sua singularidade em razdo da inser¢io contextual e de sua situagao
na intertextualidade. Levadas ao ensino médio, essas abordagens — questio-
namento histérico, inser¢io da obra em sua situagio de producio, conhe-
cimento de sua recep¢io — instauram uma distincia propicia 4 interpreta-
¢io. No entanto, como escreveu Pascal Quignard, “somos contemporineos
de um universo sem fim”7 e “nés fazemos o presente com o passado”.” A
abordagem histérica também leva a concluir que “ler é sempre ouvir uma
palavra viva™ e a se perguntar em que uma obra do passado pode nos dizer
respeito. Trata-se de fazer os alunos entenderem como uma obra pode signi-
ficar no tempo — para a posteridade — mas, também, de ensind-los a utilizar
a obra para si mesmos. “Familiarizar os alunos com essa ideia de proximi-
dade e de intimidade com um texto poderia ajud4-los a ndo considerar mais
o que eles fazem no curso de francés como algo exterior, ou de muito exte-
rior, as suas préprias vidas”.® Esse saber-ler construido pela histéria mescla,
portanto, em uma alquimia imensurdvel, interpretar e utilizar, distincia e
proximidade, significado para outrem, significado para si.

O dominio desses dois tipos de conhecimento — genérico e histérico
— pbe em tensao movimentos de pensar inversos e complementares que
se traduzem por um vaivém do singular ao geral e vice-versa, e tendem a
combinar interpretagdo e utilizagdo, reencontro com outrem, reencontro

consigo mesmo.

17 Le frangais aujourd hui, Le littéraire et le social, p. 93.

18 Ibidem, p. 94.
19  DELACOMPTEE, J.-M. bidem. p. 44-45.
20 lbidem.
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Para concluir

Na tensio entre normas e subjetividade prépria a leitura literdria, se a
subjetividade do leitor (a intentio lectoris) domina no comeco da escolarida-
de, ela desaparece ao final e é preciso institui-la.

O par interpretar/utilizar merece por isso ser reconsiderado. Néo se redu-
zird a utilizagao do texto a0 meramente subjetivo (solipsismo e outras varian-
tes) ou 4 falta de interpretagdo, como Umberto Eco tenta fazer. A utilizagio
do texto ¢ antes de tudo sinal de apropriagio do texto pelo leitor e fonte de
seu prazer. E constitutiva da experiéncia do leitor. Ajuda a moldar “o texto do
leitor”, lugar de encontro entre os sinais do texto e a trama de uma existéncia.
Esse texto do leitor estd na origem de toda abordagem interpretativa. Por mais
paradoxal que possa parecer, afigura-se urgente reensinar os alunos a urilizar o
texto para si mesmos, para sonhar, para reencontrar o gosto pela leitura.

No entanto, nio é menos indispensdvel para os alunos conhecer as
regras do jogo e distinguir espaco privado e espaco social, utilizagio e in-
terpretagao. Entre os conhecimentos literdrios ensinados em sala de aula,
os saberes genéricos e histéricos podem desempenhar, juntos, um papel
regulador entre as duas posturas face ao texto, favorecendo as abordagens
interpretativas sem descartar o investimento pessoal.

Essa alternativa entre as duas posturas faz parte da experiéncia humana
e a escolha consciente, consentida, de uma ou de outra, faz parte de um
processo adulto. Assim, J. Bellemin-Noél diz nio sem humor sobre seu
trabalho enquanto critico:

As vezes, divago do meu jeito, em total liberdade; me permito, mesmo
sem saber, todas as fantasias, mas isso acontece s6 na esfera privada de
minha leitura para mim mesmo, ¢ nio (a0 menos, me esforgo para tal),
quando leio para outro, quando desejo me fazer intérprete de um tex-
to [...] O intérprete escreve em liberdade vigiada, embora ele nio saiba
tudo o que escreve (eis af a indispensdvel responsabilidade de ‘escrever’),
nem quem, exatamente, o vigia, escondido nos bastidores. ‘Hipdcrita lei-

tor — meu semelhante — meu irmao’ . »

21 BELLEMIN-NOEL, J. Op. cit., p. 210-21L.
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APROPRIACAO SINGULAR DAS
OBRAS E CULTURA LITERARIA

Annie Rouxel
(Tradugao: Amaury C. Moraes)

Le moment parait venu de donner le maximum
de son fficacité a lengagement du lecteur

dans une pratique active

J. Bellemin-Noél

A reflexdo que aqui apresento se inscreve em pesquisa conjunta, conduzida
atualmente pela equipe LrA [Lettres, Languages et Arts] de Toulouse e pelo
ceLam [Centre d’Frudes de Littératures Anciennes et Modernes] de Rennes
2, sobre a atividade do sujeito leitor na leitura literdria.

Esse tema supbe que se dé atencdo particular ao contetido existencial
da literatura, & sua dimensio antropolégica’ (naquilo que ela exprime de
emogoes fundamentais da psique humana), na medida em que a leitura das
obras literdrias permite constituir o humano no sujeito, o que ¢, a meu ver,

o principal desafio da cultura literdria.

1 “A literatura — mas também as outras artes [...] — é um dos lugares onde se manifestam
afetos fundamentais, atitudes face a0 mundo; textos tendem a exprimir essas atitudes
e fazer com que sejam compartilhadas com seus leitores”. viaLa, A. “Des registres”. In:
Pratiques 109/110, Cresef, 2001, p. 170.




